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  بررسي تحولي حافظه آشكار و ناآشكار كودكان

   

  

  

  

انجـام شـد تـا    بررسي تحولي حافظه آشكار و ناآشكار كودكـان  منظور  بهتحقيق حاضر   :هدف

با استفاده از تكاليف معمولي و روزمره، عملكرد كودكان در حافظـه آشـكار و    مشخص شود كه

بـا اسـتفاده   در يك بررسي مقطعي،  :روش. يابد چه تغييري مي ناآشكار به موازات افزايش سن

چهـارم و پـنجم بـراي اجـرا       ،هاي سوم كودك دبستاني از پايه 120ايي  گيري چندمرحله از نمونه

تعـداد ايـن واژگـان در طـي فرآينـد      . ابزار آزمون مجموعه واژگان پربسـامد بـود  . انتخاب شدند

حافظـه  (ظـه آشـكار و ناآشـكار از طريـق بازشناسـي      واژه بود كـه بـراي حاف   32سازي  آزمون

هـا بـا كمـك تحليـل      داده. اجرا گرديـد ) حافظه ناآشكار(و تكميل كلمه با حروف نخستين ) آشكار

هـاي   كودكـان پايـه   :هـا  يافتـه . اطمينـان بررسـي شـد   % 99هاي چندگانه با  واريانس و مقايسه

 .ش در عملكــرد را نشــان دادنــدتحصــيلي مختلــف در هــر دو حافظــه آشــكار و ناآشــكار افــزاي

مهمترين نتيجه پژوهش حاضر اين بـود كـه بـه مـوازات رشـد حافظـه آشـكار،          :گيري نتيجه

  .يابد حافظه ناآشكار هم با گذشت زمان و افزايش سن رشد مي

  

  حافظه آشكار، حافظه ناآشكار، كودكان، واژگان پربسامد :ها واژه كليد

  

 

 

  1حسين زارع دكتر

  نور، گروه روانشناسيدانشگاه پيام 

  فرزاد... ا دكتر ولي

دانشگاه تربيـت معلـم، دانشـكده علـوم تربيتـي و      
  روانشناسي، گروه روانشناسي

  دكتر محمدحسين عبدالهي

دانشگاه تربيـت معلـم، دانشـكده علـوم تربيتـي و      
  روانشناسي، گروه روانشناسي

  رضا مرادي عليدكتر 
و  دانشگاه تربيـت معلـم، دانشـكده علـوم تربيتـي     

  روانشناسي، گروه روانشناسي
  

  1مقدمه

و  2تقسيم آن بـه حافظـه آشـكار    ،هاي حافظه بندي يكي از دسته

و بـا   4اطلاعـات را بـه صـورت ارادي    گاهي اوقات. است 3ناآشكار

 مواقـع سـپريم و   به حافظـه مـي   ،كرده 5نيت قبلي رمزگردانيو قصد 

ل بـا حافظـه   در حالت او .كنيم اين كار را ميبدون قصد قبلي  ديگر

و در حالــت دوم بــا حافظــه ناآشــكار ســروكار داريــم       آشــكار

اطلاعـات   ،در حافظه ناآشـكار ). 1992 ،7شاختر؛ 1991 ،6جاكوبي(

شده بدون آگاهي و ارتباط با تعلقات زماني و مكاني گذشته  ذخيره

يعنـي تبيـين اطلاعـات بـر ايـن مبنـا صـورت         ،شود آن يادآوري مي

  9آورد ياد به بدون آنكه لزوماً 8داند را ميگيرد كه فرد اطلاعات  مي

كـه   درحالي. دست آورده است چطور و در كجا اين اطلاعات را به

_____________________________________________ 
  نور، گروه روانشناسي ابتداي جاده لشگرك، سازمان مركزي دانشگاه پيام  تهران،:  نشاني تماس - 1

Email: H-Zare@pnu.ac.ir 

يـاد   در حافظه آشكار فرد به طور آگاهانه تجربه شخصي خود را بـه 

ــي ــايز(آورد  م ــگ10م ــك 11، گودين ــك ؛1997، 12و ايج و  13آيزن

  2).2005، 14كين

 كودكــان آنقــدرر در حافظــه آشــكار و ناآشــكا  هــاي بررســي

 .كنـد  محدود است كه حتي از تعداد انگشتان دو دست تجاور نمـي 

بـه مطالعـه   ) 1997، 17و هولم 16كوآننقل از  به( و گراف 15بام گرين

نتـايج  . نـد حافظه ناآشكار در كودكان سه، چهار و پنج ساله پرداخت

آنها نشان داد كه حافظه آشكار بـر خـلاف حافظـه ناآشـكار ثابـت      

   .يابد ميه است و با افزايش سن بهبود نبود

_____________________________________________ 
2- explicit memory   3- implicit 

4- intentional   5- encoding 

6- Jacoby    7- Schacter 

8- knowing   9 - remembering 

10- Mayes    11- Gooding 

12- Eijk    13- Eysenck 

14- Keane    15- Greenbaum 

16- Cowan    17 - Hulme 
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وســيله جــاكوبي و  ههــايي بــ پــژوهش ،فــوق  عـلاوه بــر پــژوهش 

، )1993( 3لچــ، مي)1991( 2، جــاكوبي و كلــي)1982( 1نويــدرزپو

نيـز  ) 1991( 7و پرينـگ  6لنـد  كلـه  مـك  و )1984( 5و ليـو  4روگوف

 هاي قبلـي كـاملاً   با پژوهش ها  پژوهشاين ماهيت . انجام شده است

هـاي   محققـين اخيـر بيشـتر بـه بحـث انتقـادي روش      . متفاوت اسـت 

هـدف   ،به خصـوص . بررسي حافظه ناآشكار در كودكان پرداختند

رويكردهاي نظري بوده اسـت كـه بـه سـطوح رشـدي      از آنها انتقاد 

هـاي نظـري مسـتقل حافظـه اعتقـاد       بـه چـارچوب   و توجهي ندارند

  . دارند

فظه آشـكار و ناآشـكار    تحقيقاتي كه در زمينه بررسي تحول حا

هـاي تكميـل تصـوير     كودكان صورت گرفته است عمـدتاً از روش 

بـه نقـل از    ،1996( 9و هنسي 8وسيله هيز تحقيقي به. ندا ه  كرداستفاده 

سـاله   10و  5، 4روي كودكان سه رده سـني  ) 2000  ،10لاند بيورك

آنها بعـد از اجـراي ابزارهـا و تحليـل نتـايج چنـين       . صورت گرفت

هـاي   گيـري كردنـد كـه در حافظـه آشـكار كودكـان تفـاوت        جهنتي

هاي رشدي ديـده   اساسي وجود دارد، اما در حافظه ناآشكار تفاوت

بـه   12با تكاليف حافظه روزمـره ) 2007(و همكاران  11كازويي. نشد

بررسي تحولي حافظه آشكار و ناآشكار در كودكاني پرداختند كـه  

و نتـايجي مشـابه نتـايج هيـز و      به نوعي اختلال شناختي مبتلا بودنـد 

  .دست آوردند به) 2000لاند،  ، به نقل از بيورك1996(هنسي 

در پژوهشي به بررسي تطبيقي چند نوع حافظه ) 2003( 13نلسون

ــد  . پرداخــت 14و ســالمندي طبيعــي ــود كــه درياب هــدف وي ايــن ب

ثر از تحولات رشـدي و افـزايش سـني     يك از اقسام حافظه متأ كدام

كه حافظـه   كردگيري  بعد از چند پژوهش اينگونه نتيجهوي . نيست

برخلاف حافظه آشـكار تـابع سـن    ) ناآشكار( 15سازي متأثر از آماده

، 16بـرگ  وسـيله نـاي   نتيجه مشابهي نيـز بـه  . يابد نيست و كاهش نمي

ــن ــه17بكم ــون 19، اولافســون18، ارنگرون ــزارش  )1996( 20و نيلس گ

  .گرديد

. سـت دو نكتـه يـادآوري شـود    در تحليل مطالب فوق شايسـته ا 

هـا بـه صـورت مكـانيكي صـورت       نكته اول اينكه همه اين پژوهش

و بــه عوامــل متــأثر از بافــت و ) وار بررســي حافظــه طــوطي(گرفتــه 

اي بـا رمزهـاي    در توضيح اين نكته مقايسـه . كنند توجه نمي 21زمينه

بـا توجـه   . گيرد مدت صورت مي مدت و بلند غالب دو حافظه كوتاه

رمـز غالـب بـراي     شـود كـه   مـي اهد نظـري و پژوهشـي گفتـه    به شو

امـا  . يي اسـت ارمزگرداني اطلاعات، در حافظه بلندمدت، رمـز معن ـ 

اي، اطلاعـات بـا رمـز     آيد كه به دليل عوامل زمينـه  مواقعي پيش مي

كسـي كـه بـراي     مـثلاً (مانـد   ديداري در حافظه درازمدت باقي مـي 

هاي زيادي آن تصوير  مدتاولين بار از نزديك كعبه را ديده است 

  ).در حافظه او خواهد ماند

شـوند از   نكته دوم اينكه موادي كه جهت آزمـون انتخـاب مـي   

حال اگـر اطلاعـات    .هاي شناختي يكساني برخوردار نيستند ويژگي

آيا از تجارب آشنا و غيرآشنا باشد،  ها متفاوت باشد، مثلاً در آزمون

 سـؤالات اينگونه  بهآيد؟ پاسخ  دست مي هاي ب مان نتايج كليشههباز 

به همين منظور در پژوهش حاضر  .هاي تكميلي دارد نياز به پژوهش

اطلاعــات معمــولي بــر حافظــه آشــكار و ناآشــكار  اثــر بــه بررســي 

اين پژوهش در پي پاسخگويي به اين پرسش . كودكان پرداخته شد

چـه   22بسـامد  پـر واژگـان   اطلاعات حافظه روزمره ياكه  بوداساسي 

هـاي مختلـف    پايـه  ثيري بـر حافظـه آشـكار و ناآشـكار كودكـان     أت

  1.داردتحصيلي 
  

  روش

. بـود اي  گيري از نـوع  چندمرحلـه   نمونهدر اين مطالعه مقطعي، 

ش و پـرورش، يـك   زبراي انتخاب كودكان ابتدا از بين مناطق آمـو 

طور تصادفي انتخاب و سپس از بين كليه مـدارس ابتـدايي    منطقه به

يـك مدرسـه    ،)تهـران  هشـت منطقـه  (منطقـه  آن انه دخترانه و پسـر 

حجـم  . يك مدرسه پسـرانه بـه تصـادف انتخـاب گرديـد      دخترانه و

كه نيمي از آنها دختر و نيمي ديگر پسـر   بودنفر  120نمونه انتخابي 

هاي سوم، چهارم و پنجم بودنـد كـه در    نمونه انتخابي از پايه .بودند

گـروه سـني افـراد نمونـه     ميانگين . كردند مدرسه دولتي تحصيل مي

  .سال بود 7/9
_____________________________________________ 
1- Witherspoon   2- Kelley 

3- Mitchell    4- Rogoff 

5- Lave    6- McClleland 

7- Pring    8- Hayes 

9- Hennessy   10 - Bjorkland 

11- Kazui    12 - every day memory 

13- Nelson    14 - normal aging 

15- priming   16- Nyberg 

17- BAckman   18- Erngrund 

19- Olofsson   20- Nilsson 

21- context   22 - high frequency words 
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  ابزار پژوهش

آوري اطلاعات از آزمون اطلاعات حافظه روزمره يا  براي جمع

سازي ابزار آزمون در طي پنج  آماده. واژگان پربسامد استفاده شد

استخراج لغات پربسامد بود كه   مرحله اول،. مرحله صورت گرفت

. انجام شد) 1375(و صفرزاده ) 1383(بر اساس پژوهش عاصي 

در اين مرحله . گام دوم انتخاب واژگان از بين واژگان پربسامد بود

واژگاني انتخاب گرديد كه جهت اجراي حافظه ناآشكار مناسب 

تر،  براي بررسي دقيق. شتدا آن معادل تكميلي 1بود و تنه يا ريشه

. در يك مطالعه مقدماتي واژگان با توجه به فراواني آنها مطالعه شد

يوه بررسي به اين صورت بود كه مجموعه واژگان به يك گروه ش

نفري از كودكان داده و از آنها خواسته شد تا بر اساس موارد  30

 1براي هر واژه نمره   استفاده از واژگان در تجارب روزمره خويش،

اي كه هميشه در تجارب روزمره   به اين معني كه واژه ؛بدهند 5الي 

گام بعدي  .و بقيه نمرات كمتري بگيرند 5ه كنند نمر استفاده مي

بود كه براي اين كار  2جهت انتخاب واژگان كنترل اثر خلق

نهايي    هاي عاطفي خاصي داشتند از نمونه واژگاني كه سوگيري

بعد از پنج مرحله . بود 3گام بعدي كنترل اثر طول كلمه. حذف شد

سرهم قرار صورت تصادفي و بدون هر نظمي پشت  ها به واژه ،فوق

. بود 6/4لغت با ميانگين حروف  32فهرست نهايي واژگان  .گرفتند

و اعتبار آن اقدام ) rtt= 67/0( ساخت آزمون براي پايايي بعد از

  .گرديد

تكميــل كلمــه بــا حــروف «در پــژوهش حاضــر از بازشناســي و 

گيـري حافظـه آشـكار و ناآشـكار      ترتيـب بـراي انـدازه    به» 4نخستين

آزمـايش حافظـه آشــكار و ناآشـكار سـه مرحلــه     هــر . اسـتفاده شـد  

ــت ــك، . داش ــه ي ــتي از واژه  در مرحل ــه     فهرس ــه ب ــراي مطالع ــا ب ه

اي از فهرسـت   هجاي اول واژه  در مرحله بعد،. ها داده شد آزمودني

تعـداد  . هـا داده شـد   جهت تكميل به آزمـودني  و خارج از فهرست، 

شـده   اي تكميله شده از فهرست، منهاي تعداد واژه هاي تكميل واژه

حافظه ناآشكار متأثر از است كه  5سازي اثر آماده  خارج از فهرست،

هـاي   هـا همـراه بـا واژه    در مرحله سوم، فهرست اصلي واژه. باشد مي

ــت بازشناســي داده   ــازه جه ــه   شــد، ت ــداد واژهدر اينجــا ك ــاي  تع ه

  در واقع در مرحلـه سـوم،  . شده بيانگر حافظه آشكار است بازشناسي

دادند كه كدام واژه مربوط به فهرست  ها بايد تشخيص مي نيآزمود

  .ه استاول بود

گيري حافظه آشكار به اين صورت بـود كـه     شيوه اجراي اندازه

كـه از  (قبل از شروع آزمايش مطالب مقدماتي و هدف از آزمايش 

تـك   پخـش گرديـد و بـه تـك    ) قبل در يك كاست ضبط شده بود

بـه مراحـل آزمـايش توجـه كننـد       كه به دقتشد ها گفته  آزمودني

اين آزمايش در . چون در آخر بايد به سؤالات خاصي جواب دهند

در مرحلــه اول . طــي دو مرحلــه بــه صــورت انفــرادي اجــرا گرديــد

صورت ديداري با فاصله زماني هر دو  به) واژه 32(واژگان پربسامد 

 32آنگـاه بلافاصـله   . ثانيه يك واژه بر صفحه رايانه نشـان داده شـد  

كـه از قبـل بـا توجـه بـه بسـامد       (واژه ديگـر   32واژه قبل بـه همـراه   

صـورت ديـداري ارائـه     بـه ) واژگان و طول كلمه تـدوين شـده بـود   

ها خواسته شد تا هر كدام از اين واژگان را كه  گرديد و از آزمودني

تعـداد دفعـات   . در مرحله قبل ديدند كليد مخصوص را فشار دهنـد 

  .ن بازشناسي يا حافظه آشكار بودفشردن دكمه بيانگر ميزا

شيوه اجراي آزمون براي سنجش حافظه ناآشكار مشابه حافظـه  

آشكار بود با اين تفاوت كه در مرحله اول هيچ دسـتورالعملي داده  

صورت ديداري ارائه گرديـد، واژگـان    بعد از اينكه واژگان به. نشد

اي كـه   واژهها خواسته شد تا بـا اولـين    ناقص ارائه شد و از آزمودني

در ايـن مرحلـه   . رسد واژگان ناقص را تكميل كننـد  به ذهن آنها مي

. نوشـتند  ايي مي شده را در برگ جداگانه ها واژگان تكميل آزمودني

آزمايشـگر بعـد از تكميـل واژگـان نـاقص اقـدام بـه شـمارش آنهــا         

شده از فهرست را  به اين صورت كه واژگان ناقص تكميل ،كرد مي

انتظـار  . نمـود  شده خارج از فهرست مي اقص تكميلمنهاي واژگان ن

آمـده   دسـت  عـدد بـه  . بر اين بود كه حاصل اين تفريـق مثبـت باشـد   

  .شود سازي است كه در حافظه ناآشكار ديده مي بيانگر اثر آماده

هـاي چندگانـه    ها با روش آماري تحليل واريانس و مقايسه داده

ه آشــكار و فرضــيه ايــن بــود كــه حافظــ. بررســي شــد) دانــت ســي(

هاي مختلف تحصـيلي بـا يكـديگر تفـاوت      ناآشكار كودكان با پايه

 1.دارد

  

_____________________________________________ 
1- stem   2 - mood effect 
3- word length  4 - word stem completion 

5- priming effect 
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  هاي سني و نوع اطلاعات جدول خلاصه اطلاعات اثر تفاوت ـ1جدول 

  خطاي معيار  I-Jتفاوت ميانگين   )پايه( J  )پايه( I  نوع حافظه
  %95فاصله اطمينان 

  حد بالاتر  تر حد پايين

  سي آشكار دانت

  چهارم  سوم

  پنجم

*15/5-  

*65/5-  

85/0  

86/0  

31/7-  

83/7-  

98/2-  

46/3-  

  سوم  چهارم

  پنجم

*15/5  

5/0-  

85/0  

96/0  

98/2  

96/2-  

31/7  

96/1  

  سوم  پنجم

  چهارم

*65/5  

5/0  

86/0  

96/0  

46/3  

96/1-  

83/7  

96/2  

  سي ناآشكار دانت

  چهارم  سوم

  پنجم

*45/3  

*8/6-  

88/0  

02/1  

69/5-  

39/9-  

2/1-  

2/4-  

  سوم  ارمچه

  پنجم

*45/3  

35/3-  

88/0  

17/1  

2/1  

33/6-  

69/5  

36/0-  

  سوم  پنجم

  چهارم

*8/6  

*35/3  

02/1  

17/1  

2/4  

36/0  

39/9  

33/6  

  

  ها يافته

نتايج نشان داد كه هم عملكرد حافظه آشكار و هم ناآشكار در 

داري دارد  هاي مختلف تحصيلي با يكديگر تفاوت معني پايه

، F)2و  57=(66/21، حافظه آشكار؛ >F ،01/0p)2و  57= (37/26[

01/0 p< ،حافظه ناآشكار[.  

هاي تحصيلي و عملكرد در حافظه  داري تفاوت بين پايه معني

 95ي با سطح اطمينان س آشكار و ناآشكار به كمك آزمون دانت

در مورد حافظه آشكار تنها پايه . بررسي گرديد) α=  05/0(درصد 

ولي در  ،داري داشت اختلاف معني هاي چهارم و پنجم سوم با پايه

مورد حافظه ناآشكار هر سه پايه سوم، چهارم و پنجم اختلاف 

  .)1جدول ( داري داشتند معني

  

  بحث

مهمترين نتيجه پژوهش حاضر اين بود كه در تكاليف معمولي 

و استفاده از واژگان تجارب روزمره حافظه ناآشكار هم، همانند 

  .كند حافظه آشكار رشد و تحول پيدا مي

دست آمد  هدر مرور ادبيات مربوط به حافظه ناآشكار اين نكته ب

دكان كه ممكن است ابزارهايي كه در مطالعه حافظه ناآشكار كو

شود واقعاً معرف نباشد و لذا پيشنهاد شده است تا  استفاده مي

، 2و ويپيچ 1؛ بوخنر1998انوشيان، (ابزارهاي مناسبي تدوين گردد 

هدف از بحث فوق طرح اين موضوع بود كه اولاً ابزارهاي ). 2000

مورد استفاده در مطالعه حافظه آشكار و ناآشكار كودكان بايد 

ابزارهاي مطالعه حافظه آشكار و ناآشكار اگر  معرف باشد و ثانياً

تنها بيانگر رشد حافظه آشكار، بلكه  روزمره و معمولي باشد نه

  .بيانگر رشد حافظه ناآشكار هم هست

در  3شـناختي  مهمترين دليل تأييد اين بيان توجه بـه عوامـل بـوم   

مثلاً بوخنر و ويپيچ، (نظر پژوهشگران . نحوة تدوين ابزار بوده است

شـده بـراي مطالعـه حافظـه      اين اسـت كـه ابزارهـاي تـدوين    ) 2000

شـناختي و محيطـي توجـه كمتـري      ناآشكار كودكان، به عوامل بوم

پذيري نتـايج   باشد و از قدرت تعميم به همين دليل معرف نمي. دارد

  1.كاهد مي

نكته مورد بحث ديگر، تأثير عوامل رشدي و تحولي بر حافظـه  

عنـوان يكـي از تمايزهـاي     ر واقـع بـه  آشكار و ناآشكار اسـت كـه د  

در پژوهش حاضر . روانشناختي اين دو نوع حافظه مطرح شده است

ديده شد كه با توجه به نوع تكليف در هـر دو حافظـه پديـده رشـد     

بر اين باور اسـت كـه حافظـه آشـكار     ) 1993( 4پاركين .وجود دارد

كار وي همچنين اعتقاد دارد كه حافظه ناآش ـ. تحت تأثير رشد است

_____________________________________________ 
1- Buchner    2 - Wippich 

3- ecologic    4- Parkin 
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. توانـد تحــت تــأثير رشـد باشــد، لــيكن بايـد بررســي شــود    هـم مــي 

هم به تأثيرپذيري حافظه ناآشكار از رشـد اشـاره   ) 2003( 1موليگان

جز دو مورد  به. گويد مقدار تأثيرپذيري بسيار كم است اما مي. دارد

كنون پژوهش ديگري تأثيرپذيري حافظه ناآشـكار از رشـد    فوق تا

بيشتر پژوهشگران به عدم تأثير رشد اعتقـاد  را مطرح نكرده است و 

ــد ــوهن.  دارن ــر 2ك ــي) 1998( 3و زيگل ــكار   م ــه ناآش ــد حافظ گوين

در كتـاب  ) 2000(لانـد   بيـورك . وجه تحت تأثير رشد نيست هيچ به

ــه       ــكار ب ــكار و ناآش ــه آش ــد حافظ ــث رش ــان در بح ــر كودك تفك

هاي متعددي اشاره كـرده و در آخـر بـه عـدم تأثيرپـذيري       پژوهش

   .ظه ناآشكار از رشد اشاره نموده استحاف

از زاويه ديگر به بررسي عوامل رشدي و حافظـه  ) 2003( 8تاني

وي به زوال دو حافظه فوق اشاره دارد . پردازد آشكار و ناآشكار مي

گويد در سنين بالا حافظه آشكار در مقايسه با حافظه ناآشكار  و مي

 .يابد با سرعت بيشتري زوال مي

ــمن ــ4فلش ــانز6، گــابريلي5ون، ويلس در ) 2004( 8تنــو ب 7، بيني

آنها . اند اي به بررسي طولي حافظه آشكار و ناآشكار پرداخته مطالعه

يافتـه   ،با ايـن موضـوع شـروع كردنـد كـه كـاهش حافظـه آشـكار        

. متداولي است، اما در زمينه حافظه ناآشكار وضعيت روشـن نيسـت  

حافظـه آشـكار   گيـري كردنـد كـه     در اين پژوهش آنها چنين نتيجه

يابـد، امـا مقـدار     داري در افـراد كهنسـال كـاهش مـي     طـور معنـي   به

  .ماند ثابت مي) كه بيانگر حافظه ناآشكار است(سازي  آماده

هـاي   براي تبيين اين تفاوت بايد توجـه داشـت كـه در پـژوهش    

بـه پيشـنهاد انوشـيان    . گذشته از تكاليف معمولي استفاده نشده است

منطق چنـين  . اين تكليف استفاده گرديد در پژوهش حاضر) 1998(

كاري در اين است كه كودكان، بيشتر تحت تأثير تكاليف معمولي 

از طرف ديگر در كودكان حافظه ناآشكار بيشـتر از حافظـه   . هستند

  ).منبع همان(آشكار تحت تأثير تكاليف معمولي است 

هاي پژوهش حاضر در تكاليف معمولي در  اينكه چرا آزمودني

فظه آشكار و ناآشكار عملكرد يكساني داشتند بـه دليـل نـوع    دو حا

بـا اسـتفاده   يكي از دلايل آنها اين است كه . تكليف آنها بوده است

شـناختي بـه حافظـه     انـداز بـوم   از تكليف معمـولي درواقـع از چشـم   

در . كنـيم  نگريم، يعني به حافظـه معمـولي و روزمـره توجـه مـي      مي

د دارد كه به شدت بر حافظـه  تجارب معمولي احساس آشنايي وجو

بنـابراين بـين اطلاعـات    ). 1991جاكوبي، (گذارد  ناآشكار تأثير مي

  .معمولي و حافظه ناآشكار پيوستگي وجود دارد

اي مربـوط   و زمينـه  سـازماني هاي  تبيين دوم به دو دسته از نظريه

هايي كه به رويكردهاي پردازشي پويا توجه دارند بر  نظريه. شود مي

در تكـاليف معمـولي،   . كننـد  در زمينـه و بافـت تأكيـد مـي    كاركرد 

بـه  ). 1982روگوف، (گردد  تأثيرپذيري از بافت و زمينه پديدار مي

همين دليل است كه در رويكردهايي كـه بـه بافـت و زمينـه اعتقـاد      

دارند اصـل كنتـرل اهميـت گذشـته را دارا نيسـت، بلكـه بيشـتر بـه         

هاي متأثر از بافت و زمينـه،   شاوج پژوه. طبيعي اشاره دارند» بافت«

شود كه آيزنـك   هاي آن ديده مي در حافظه معمولي و زيرمجموعه

  .به تفصيل به آن اشاره كردند) 2005(و كين 

هـايي مواجـه    پژوهش حاضر همانند هر پژوهشي بـا محـدوديت  

هاي مربوط به تـدوين ابـزار آزمـون و     بود كه مهمترين آن دشواري

ــوده ا  ــا. ســتچگــونگي اجــراي آن ب ــون    از آنج ــراي آزم ــه اج ك

صورت انفرادي صـورت گرفـت ممكـن اسـت عـواملي همچـون        به

 هـاي فـردي مـانع تعمـيم نتـايج       چگونگي اجرا، زمان اجرا و تفاوت

 .باشد

به پژوهشگراني كه قصد مطالعه اين موضـوع را دارنـد پيشـنهاد    

آزمـون  (خصـوص روش جـاكوبي    هاي ديگـر بـه   گردد از روش مي

همچنــين اســتفاده از  . اســتفاده كننــد  )10شــمول و عــدم 9شــمول

 و نـادگراس  11گـولين هاي تصويري همانند آزمـون تصـاوير    آزمون

. براي مطالعه حافظه آشكار و ناآشكار كودكـان بسـيار مفيـد اسـت    

شـود در مطالعـات بعـد كودكـان بـا دامنـه سـني بيشـتر          پيشنهاد مـي 

   .دست آيد د تا نتايج با دقت بيشتري بهنانتخاب شو
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